Kaposi Jozsef: A fejlesztofeladatok és a multikulturalis tartalmak

Az ezredfordulohoz kapcsolodo technologiai, kulturalis és tarsadalmi valtozasok a tudasrol
alkotott korabbi elképzelések jelentOs atalakulasat eredményezték. A tudassal és a tanulassal
kapcsolatban az elmult évtizedekben két nagy szemléleti valtasnak lehettiink tanti (CSAPO
2002). Kezdetben az tudatosult, hogy az informaciérobbanas nyoman valtoztatni kell az
oktatas tartalmain, hiszen nem lehet és nem is édenes minden korabban fontosnak itélt
tartalmat megtanitani. E gondolatmenet eredményeképpen az oktatds tartalma masodlagossa
valt, az egyes tantargyak ismeretanyagainak feldolgozasa a képességek kifejlesztésének
eszkoze lett. KEés6bb az is vilagossa valt, hogy a konkrét képességek hasznalatanak eléviilési
ideje is lerovidiilt, igy tdvon az egyén szdmara a hosszabb legfontosabb elsajatitando képesség
valdjaban a tanulas, a tudas megszerzésének képessége lett. Ezért is valt egyre inkabb
elfogadotta valt a kompetencia alapu oktatds mely azt thzte ki célul, hogy olyan
cselekvOképességgel (kompetencidkkal) kell elldtnunk a jovO nemzedékét, amelynek
eredményeként a feladatok nem ,,egy eldre rogzitett listajat tudja végrehajtani [...] hanem az
elére nem lathaté cselekvések végtelen soranak megtételéhez sziikséges képességekkel
rendelkezi.” (HALASZz 2006).

A tudésfelfogds értelmezésébdl  kovetkezd  paradigmavaltds gyakorlata —
Osszefliggésben azzal a felismeréssel, hogy ,,[...] a tanulok nem egyforma képességekkel
rendelkeznek, és sem az igényeik, sem a munkastilusuk nem egyforma, [...] ami az egyik
szdmara optimalis, a masik szdmara nem lesz az”' — a tanuloi fejlesztési célokat is Gj
megvilagitasba helyezte. A szemléletvaltas igy nemcsak a kognitiv kompetencia értelmezési
tartomanyanak kitagitasat (nyitottsag, kreativitas, analdgias-, €s kombinativ gondolkodas stb.)
hanem az emociondlis készségek (pl. Onismeret, onuralom, az egylittérzés, egylittmiikodési
készség) folértékelését is eredményezték. Mind szélesebb korben tudatosult az, hogy az [...]
érzelmek befolydsoljak a didkok oOnbecsiilését, motivaltsagat, valamint a sajat tanulasuk
szabalyozasanak képességét is.” (OECD, 2002, 51.) tovabba a szakmai kozvélemény szamara
kozismertté valt, hogy ,,az ismeretek, melyeket élményszeriien sajatitunk el (flow-érzéssel),
hatékonyabban rogziilnek, és késébb konnyebben el6hivhatok”, (CSIKSZENTMIHALYT 1979)
illetve az a tapasztalat is, hogy a tanulasi eredményességben kiemelt szerepe van a diakok
altal egyénileg vagy csoportosan megoldott feladatoknak.

Ma mar altalanosan elismert tény, hogy a tanulds t6bbé mar nem a tudomany altal
kidolgozott és a tanar altal k6zolt ismeretek megértése lett, hanem aktiv tanuloi részvétel az
informaciok megszerzésében és feldolgozasaban. S6t az is elfogadotta valt, hogy a tanuldk
aktiv tevékenységében rejld nevelési-oktatasi lehetdségek felhasznédlasa nélkiil, mely
leginkabb feladatmegoldasokban realizdlhatd, nem valosithatd meg a modern gazdasdg és
tarsadalom elvardsainak megfeleld személyiségfejlesztés. Ezért a fejlesztéhatdsok végsd
forrasai azok a feladatok, melyek legtobbszor Osszetett, kognitiv, affektiv vagy
pszichomotoros feladatszériakbol (1€pésekbdl) épiilnek fel, (BABOSIK 2006) ¢s egyre kevésbé
csak az értelmi, intellektudlis megismerést, hanem az érzelmi-akarati tényezok fejlesztést
szolgaljak. Ennek révén a feladatok — mint a tananyag-feldolgozas és személyiségfejlesztés
kulcseszkozel — mellékszereplobol fészereplové valtak, €s ujabb €s ujabb tanulasszervezési
eljarasok megjelenését tették lehetove, illetve sziikségessé, igy a feladatmegoldas egyéni,
paros, csoportos formai mellett megjelent a disputa, a portfolio és a projekt stb.

A hagyomanyosnak tekintett iskolai gyakorlat (kiilondsképpen a verbalitast igényld
tantargyak esetében) a tanorai feladatot, melyet a didknak ott kellett megoldania, mintegy a
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tananyag-feldolgozés kiegészitdjeként értelmezte és alkalmazta. A szakordkon az Uj anyag
elsajatitdsanak meghataroz6 modjanak alapvetéen a pedagogus elOadasat, magyardzatat
tekintette — beleértve a diakokkal folytatott k6z0s tananyag-megbeszélést is. E felfogasban
Ohatatlanul epizodszerep jutott a tanulok egyéni feladatmegolddsainak, hiszen az oOra
hatékonyséagat a szaktanari magyarazat intenzitasa és mélysége hatdrozta meg.

Az elmult években (2006-2008) az OFI innovacidos munkaja ismertté tette az
ugynevezett fejlesztéfeladatokat, amelyek elsdsorban a tanulas nyelvének és
eszkOzrendszerének megtanuldsat, a probléma-megoldasi készség fejlesztését, a tudas
alkalmazasat tovabba a feladatmegoldas onbizalom-ndveld funkciodjat allitottdk kdzéppontba.
(HORVATH-LUKACS 2006). Ebben az Osszefiiggésben nem a feladat sikeres megoldasa valik
egyediili célla, hanem a prébalkozas, a megfigyelés, a kisérletezés, a tervezés, az analogiak
felismerése, az alternativak szambavétele. Fejlesztd hatasuk abban is kimutathato, hogy a
megoldéas(ok) keresése problémamegoldast var el vagyis olyan kognitiv eljarasokat igényel a
tanuloktol, ,, [...] amikor a megoldashoz vezeté Gt nem valik azonnal nyilvanvalova, és
amikor a miveltségi teriiletek vagy tantervi tartalmak, amelyek esetleg felhasznalhatok, nem
talalhatok meg a tudomany egyetlen teriiletén sem” (HALASz 2006). A feladatok tovabbi
ismertetdjegye, hogy tartalmai nemegyszer tantargykozi és specialis fejlesztési teriiletekhez
kapcsolodnak, alkalmazasuk 4ltalaban Ujszeri tanuldsszervezési modszereket igényel
(dramapedagodgia, projekt stb.) és funkciojabol adodoan fejlesztéértékelés tarsul hozza.

A fejlesztéfeladatok egyik meghatarozo jellegzetessége, hogy motivacios bazisa
varatlansagot és kivancsisagot keltd, azzal a céllal, hogy olyan tanulasi helyzet alakuljon ki,
mely bels6 (intrinsic) tanuldsi motivaciot hoz 1étre (RETHY 1998), hiszen ilyenkor a tanulas
valodi tevékenységként értelmezhetd. A motivacids cél megvaldsulasanak szamos formaja
tetten érhetd a feladatokban példaul a tanulok életkori sajatossagaihoz igazodd megkdozelitési
modokkal: mint példaul a kamaszkori identitaskeresés, a csoporthoz tartozds érzése, a
konfliktus- és  problémaérzékenység, vagy a differencialt egyéni érdeklodés
figyelembevételével, Ujszerli — nem egyszer multikulturalis — témak feldolgozésaval,
szerepjaték illetve egyéb dramapedagogiai modszerek alkalmazasaval.

Természetesen a feladatok témaja ¢és tartalma mellett a feldolgozas mddja,
Gijszertisége, tovabb erdsitheti a szandékolt hatast. Igy a motivacio fontos tovabbi eszkoze
lehet a kooperacio és a tevékenységek valtozatos lehetdsége vagy a multimédias megjelenités
(film, zeneszam stb.) soksziniisége is. A fejlesztéfeladatok azaltal, hogy a tanulok szdmara
érdekes tanulasi (feladat-megoldasi) kornyezetet teremtenek, iranyt mutatnak a tanulas
megtanulasahoz, az Un. metakognitiv stratégia megismeréséhez, a gondolkodasrol valod
gondolkodas elsajatitasahoz. (HORVATH-LUKACS 2006)

A feladatok remélt fejlesztOhatasaban kiemelt szerepe van a tanuldi tevékenységeknek
€¢s a tanoOrai tanuldsszervezésnek igy jellemzéen egyéni Vvagy csoportos tanuloi
tevékenységekre épiilnek, és az egyes feladatok nem izoldltan, hanem egy-egy feladatlanc
részeként jelennek meg, ugynevezett célorientalt ,,didaktizalt blokkokban”. (HORVATH—
LUKAcS 2006 Ezaltal fejlesztik az Gnismeretet, Onbizalmat és a tarsas egylittmiikodések révén
0sztonzOen hatnak az empatikus képességekre is.) Ez a gyakorlatban azt jelenti, hogy a
feladatsor egyben cselekvés-és tevékenységrendszert is megjelenit. A feladatokhoz
kapcsolddo felkésziilési Utmutatok pedig gyakorlati tandcsokat adnak az ajanlott
munkaformakhoz. Ez utobbiak esetében meghatirozd szempontként jelenik meg a kodzos
ismeretszerzésre €s folyamatos egyiittmiikodésre €piilé munkaforma, pl. projekt, terepmunka,
csoportmunka.

A feladatok tovabbi jellemzéje, hogy a megoldas csak modellezés révén oldhatdé meg
(pl. adatok abrazolésa, vélemény, allasfoglalas érvekkel), valamint egylittmiikddést is kivano
tanulasi helyzetet generalnak (pl. allasfoglalas érvekkel torténd indoklasa; vita). A feladatok
meghataroz6 modon a kulcskompetenciak fejlesztésére iranyulnak, igy kiemelt célként jelenik



meg a problémamegoldé gondolkodas, kommunikacios képesség, intelligens tanulds és
alkalmazott tudéas. A feladatmegoldas egyarant szolgalja az egyéni (redlis énkép, frusztracid
elviselése, redlis egyéni célok kitlizése, kovetése, szabalyok és vagyak Osszehangolasa,
cselekvési alternativak meglatasa, dontési képesség, kezdeményezd képesség, akaraterd és
kitartds) -és tarsas (empdatia, kommunikéci6 ¢és kooperacid, vitazo, érveld képesség,
konfliktustiirés kezelés, megoldas, vezetd és szervezd képesség) kompetenciacsoportokba
tartozo altalanos képességeket. (HORVATH-LUKACS 2006).

A fejlesztéfeladatok kapcesan nyilvanvald, hogy a tanuldéi munka értékelése nem irhatd
le a kordbban alkalmazott vagy a mas tipusu feladatoknal (pl. vizsgafeladat) megszokott
logika ¢és értékelési szabalyok szerint. Mindez azt jelenti, hogy lényegesen nagyobb szerepet
kapnak azok az altalanos gondolkodasi miiveletekhez kapcsolodd szempontok, amelyek nem
az elvart ismeretelemekbdl indulnak ki, hanem az alkalmazasi készségekbdl. Ennek okan a
feltételezett tanuldi megoldasok legtobbszor csak korilirasszeriien, lazan, flexibilisen
értelmezhetok. A fejlesztofeladatok kapcsan nem lehet elére modellalni minden elvart
valaszlehetdséget, hanem csak irdnyokat, szandékokat lehet meghatdrozni. Ebben az
Osszefiiggésrendszerben, mivel nem ismeretelemeket kell szdmon kérni, hanem gondolati
struktarakat, jelentésen csokken a mechanikusan ,kipipalhatd” elemek szama, tobbszordsen
felértékelddik a szaktanar 4altaldnos értékelési kompetencidja és ezzel parhuzamosan
lényegesen nd a mérlegelést elvaro szaktanari beallitddas szerepe.

A fejlesztofeladatok készitése és alkalmazasa szaktanari metodikai tevékenység tobb
terliletének atgondolasara is Osztonzéen hatnak. Ennek keretében maga a feladatkészitd
tevékenység is fejlesztési terepként funkcional, hiszen a kordbban megszokott
automatizmusok elvetését, tijszerti problémahelyzet megkonstrudlasat és egyszerre személyes,
differencialt, de egylittmiikddést igényld tanulasi helyzet kialakitasat feltételezi, illetve varja
el. Ezért a fejlesztéfeladatok paradox moddon maginak a készitének a fejlesztését is
szolgaljak.

Az OFI keretei kozott késziilt fejlesztofeladatok egyik csoportja a tarsadalomismeret,
szocialis-, allampolgari kompetenciak fejlesztését allitja kozéppontba. A  feladatok
készitésének elvi egyik hatterét a narrativ megismerés és gondolkodas fontossaganak
felismerése adta, miszerint minden, ami veliink torténik, az epizodikus memoriankban rogziil,
¢s legtobbszor torténetsémakba rendezédik (KNAUSZ I, 2002). A ,,[...] torténeti elbeszélés |...]
olyan szocialis konstrukcid, amely az elbeszélést, mint 6nallo toérvényekkel rendelkezd
megismerés (kognitiv) eszkozt alkalmazza.” (LASzLO I, 2003). A torténelemtanitas ezaltal a
narrativ struktirdk (id6, cselekmény, szerepldk, perspektiva, szandékok) és a megismert
torténetsémak, forgatdkonyvek révén komoly informéacidfeldolgozasi, tanuldsi technika
kozvetitésére alkalmas. Ugyanakkor a narrativ szemléletmod - miként a szocidlpszichologiai
kutatasok bizonyitjak- komoly szerepet jatszik az atélhetd torténeteivel és a kozos kulturalis
kodrendszer megismertetésével az egyéni-, és k6z0sségi identitasképzésben (PATAKI F, 2003.)

A feladatfejlesztés szakmai hatterét az is jelentésen befolyasolta, hogy a torténelem
tanuldsa és tanitdsa az elmult negyedszédzad soran - kiilonosképpen Nyugat Eurdpéaban -
nagymértékben modosult. (STRANDLING 2001) Ennek szamos Osszetevdje van a tudasfelfogas
valtozasa mellett, igy pl. az ellenhatds, mely a kordbban meghatarozo politikatorténet hosszi
ideig tartd tulhangstlyozasa miatt keletkezett vagy a tarsadalmi-, kulturalis- és intellektualis
torténet szerepének folértékelddése és a kozvélemény fokozott érdeklddése a regionalis €s
globalis torténelem irant. Tovabba a novekvo igény jelentkezett a korabban ,,lathatatlanok”, a
tarsadalmilag és gazdasagilag hatranyosak, a politikailag marginalizéltak, (ndk, gyerekek,
kisebbségek) valamint a nemzeti, etnikai és nyelvi kisebbségek megismerése. A megjelend
szemléletvaltas térhoditasat az is természetszerlien segitette, hogy a torténelmi forrdsok egyre
boviild kore elérhetdbb, mint valaha, hiszen a legtobb nyilvanos archivum sokkal nyitottabb a
vizsgalodasokra, mint egykor. A nyilvanossag kiteljesedése persze Osszefiigg a tomegmédia



¢s a digitalis kultara terjedésével, igy manapsag sokkal egyszeriibben és kdnnyebben lehet,
megismeri azokat, forrasokat, amelyek nagyjelent6ségii politikai eseményekrél vagy az
egyszerll hétkdznapokrol tudositanak. A személyes (szobeli) torténelem térhoditdsa révén is
sokkal részletesebb kép bontakozik ki a mindennapi élet kiilonb6z6 aspektusairdl, mint
amennyi kordbban a hivatalos statisztikakbol és a kormdanyhatdsagok elemzésébol. A
szemléletvaltas nyoman ujonnan megfogalmazott torténelmi kulcskompetenciak alapvetden a
torténelmi dokumentumok (irott, iratlan, elsddleges, masodlagos, szoveges, képi stb.)
feldolgozasahoz ¢és értelmezéséhez, illetve a kritikai gondolkodas kialakuldasdhoz sziikséges
alapvetd képességek elsajatitasat és problémahelyzetekben valo alkalmazasat szorgalmaztak.
(STRANDLING 2001)

A feladatkészités tovabbi szempontjaként jelent meg az felismerés, hogy a torténeti
tartalmakat, ugy érdemes ,,[...] feldolgozni, hogy a tanuld érzelmileg érintett legyen. Ez
nemcsak az eredményesség feltételét jelentd motivaciot biztosithatja, hanem az
emocionalitds’ révén hid lehet, amely a tanulét a torténelem tartalmaval (események,
struktardk, folyamatok) érzelmileg Osszekdti, és a torténelmi gondolkodas elsajatitdsdhoz
hozzasegitheti.” (UFFELMANN U, 1999). A feladatfejlesztés iranyat a forraskdzponta
torténelemtanitas elmult években elindult tapasztalatai is befolyésoltdk, igy az a meglatas,
hogy a kiilonb6zé dokumentumok kinalta nézdpontok tobbszélamusaga, a feldolgozasi
modszerek széles repertoarja az értelmezési lehetdségek variabilitdsat eredményezhetik, igy
lehetéveé valik, hogy a rendelkezésére allo tények alapjan ki-ki a sajat gondolatai alapjan
készitse el a maga torténelmi narrativjat.

A nagyjelentdségli valtozasokkal parhuzamosan teremtédtek meg a feltételeit annak,
hogy kialakuljon a torténelem feldolgozadsanak multipersektivikus moddszere, melynek
lényege, hogy a mult feldolgozasanak kiilonb6zé nézdpontjait (perspektivait) egymas mellett
jeleniti meg. Nem azzal a céllal, hogy a narrativak (valtozatok) koziil egyet, mely a ,,valot irja
le” kiemelje, hanem arra mutasson rd, hogy mindegyik egyformén értékes lehet, a kiilonféle
¢lmények, kontextus és célok tekintetében. Tovabba felismertesse, hogy a dokumentumok
legtobbszor csak egy-egy szeletét tudjak megjeleniteni a multnak, igy csak egy hidnyos
mozaikrészletnek tekintheték. Tudatositsa, hogy a forrasokban jelenlévé minden egyes
nézOpont mogott sajatos politikai-, tarsadalmi-, gazdasagi-, szellemi és lelki viszonyrendszer
all, mely dont6é mértékben meghatarozza a megjelenitett perspektivat. Ezek elemzése vezethet
el a ,,masok” és az ,,0nmagunk” nézépontjaira vald rdeszmélésre, mely a multiperspektivitas
Iényegét jelenti. (STRANDLING 2001)

A multiperspektiv szemlélet-, és gondolkodasmod, ohatatlanul a torténelem olyan
tartalmak megjelenését teszi sziikségessé, amelyek lehetdvé teszik az eltérd kulturalis
szokasok, szimbolumrendszerek, normak és mentalitasok beazonositasat. Ennek révén sokkal
intenzivebben jelenhetnek meg a mult feldolgozasa kapcsan azok a fejlesztési célok, melyek
az empatia, tolerancia és a kiilonbozdéségek iranti elfogadast tlizik ki. Ezzel parhuzamosan
sz¢éleskorli lehetdség nyilik a torténelmi események €s jelenségek értelmezésekor az eltérd
nézépontokban megjelend hasonlosagok és a kiilonbozoségek feltarasara. Tovabba annak
felismerésére is nagyobb esély lehet, hogy a didkok megismerhessék pl. a kiilonféle népek és
nemzetek, kultardk, valldsok, vagy a hatdrokon beliil €16 tobbség ¢és kisebbség
viszonyrendszerének perspektivait, €s az azokat befolyasolo tényezdket. Vagyis a sokféleség
megismertetése révén segitse a plurdlis értékrendszerek egymas melletti jelenlétének és a
nemzeti-, vallasi- és kulturalis sokszinliség elfogadasat.

A fentiekben részletezett elvek (narrativ megismerés, érzelmi érintettség) ¢€s
szemléletmod (multiperspektivitas, forraskdzpontusag) valamint az a torekvés, hogy a tanuloi
tevékenységek aktiv, csoportos vagy egyéni a feladatmegoldasként ,,0ltsenek testet” lehetdve
teszik, hogy didkok személyes-, és cselekvési, tovabba torténeti kompetenciainak széles
skaldja fejleszthetdvé valjon, miként az alabbi tablazat mutatja.



Személyes-tarsas kompetenciak

Személyes kompetencidak Tarsas kompetencidak

- Szervezo- és dontéshozatali képesség - Kommunikécios képesség
- Ujitasi készség és kreativitas - Vitatkozasi képesség

- Vallalkozasi kedv és kitartas - Konfliktuskezeld képesség
- Rugalmassag ¢és kisérletez6 kedv - Csapatszellem

- Epitd kritika - Nyitottsag

- Problémamegoldo képesség - Tolerancia

- FelelOsségtudat - Szolidaritas

Cselekvési kompetenciak

Szakmai-materidlis kompetenciak Modszertani jartassagok

- Kronologiai-strukturalis  ismeretek és |-  Altalanos  képességek  (abrazolasi
felismerések (elméletek, jelenségek, | technikak) alkalmazasa

Osszefiiggések) - Torténelmi munkamodszerek alkalmazasa

- Torténeti tartalmak megértése és eldadasa - Tanulési stratégiak alkalmazasa

- Fogalmak/definiciok leirasa és magyarazata | - Munka- és tanulasszervezési technikak

- Forrasok  és  leirdsok/elbeszélések | - A gondolkodasi héalé és a transzfer-
interpretacioja gondolkodas alkalmazasa

Torténeti kompetenciak

A torténeti kompetencia azon tanuloi képesség, amelynek birtokaban a tanul6 a torténelmi
tényezokkel/tartalmakkal torténeti médiumokon keresztiil szabalyozott érzelmi-indulati
¢s/vagy kognitiv kapcsolatba keriil.

Részkompetenciak (segédkompetencidk a torténeti tanulas szolgalataban)

- Erzelmi kompetencia - Esztétikai kompetencia
- Kreativ kompetencia - Kritikai kompetencia

- Emancipacios kompetencia - Logikai kompetencia

- Projekcios kompetencia - Nyelvi kompetencia

A fejlesztofeladatokban a multipersektivikus szemlélet, a személyes érintettség és a
forraskdzpontusadg kozéppontba allitdsa révén az Ujszerli témak, megkozelitési modok és
forrastipusok testkdzelbe hozzdk és szembesitik a tanuldkat a torténelem szerepldinek
érzelmeivel, dilemmadival, dontéseivel. Erre kiilondsen alkalmasak a 20. szizad jellemzd
témak, forrastipusok, hiszen a fényképeken ¢€s filmeken — féleg a film ¢€s a kép mestereinek
alkotasain — 4atiité erdvel jelennek meg a torténelmi esemény résztvevdinek érzelmei: a
lelkesedés, csalodas, kétségbeesés, 6rom, de a zene és a dalszoveg is ugyanilyen atiitéen
jelenitheti meg mindezeket. Az ilyen motivacios bazist alkalmaz6 feladatok tanulok
alkalmasak arra, hogy a didkot rac¢bressz€k sajat €lethelyzeteire, és Ugy elemezhet, vagy
beszélhet maga esetleges kérdéseirdl, kétségeirdl, hogy ekdzben nem kell feltétleniil felfednie
Onmagat tarsai elott.

A multiperspektiv szemléletmod a kiilonbdzé nézépontu (nemegyszer multikulturalis
jellegli) tipustt €s forrasértékii dokumentumok feldolgozésat allitja kozéppontba, igy a
feladatok készitésekor meghatdrozova valik az eltéréseket érzékeltetd forrasok hasznalata. A
fejlesztéfeladatokban a forrasok altal megjelenitett mult tobb is és kevesebb is, mint a
hagyomdanyos értelemben vett torténelem. Kevesebb, mert nem 0dlel at nagy korszakokat, nem
dolgoz fel hosszl torténelmi folyamatokat. Tobb, mert olyan forrasokat hasznal, amelyek




szokatlanok, ha tetszik vératlanok, sot talan néhol provokativak is. Szamos feladatban a
torténelmi mult tarsadalmi-, kulturalis viszonyait, a koradbbi korokban ¢él6 emberek
gondolkodasmodjat és értékvilagat kell felismerni, illetve felhaszndlni az elvart megoldas
érdekében. A feladatok megolddsandl a tanuldknak igy nemcsak egy korabbi korral
kapcsolatos  torténelmi ismereteiket kell alkalmazniuk (mobilizalniuk), hanem még
perspektivat is sziikséges valtaniuk s tovabba bele kell képzelnilik magukat egy mas
korszakban ¢16 ember(ek) helyzetébe. Ugyanis a felidézett torténelmi helyzetet rekonstrualasa
a feladathelyzetben felvazolt korszak jellemzd emberi magatartdsmintaival, mentalitasaval.

Kiilon ki kell emelni a multiperspektiv gondolkodasmodot megjelenitd feladatok koziil
a Kontroverziv szemléletet tiikkrozOket, amelyek nemcsak arra torekednek, hogy tobb
nézOpontbol mutassanak be egy-egy eseményt, jelenséget, hanem ellentétes, egymast kizard
allaspontokat kell megjeleniteniiik (pl: Kozépkori eurdpai vallasok) Tovabba azokat, amelyek
multikulturalis tartalmak feldolgozasat varjdk el a diakoktol. Ezekben a feladatokban
jellemzéen az alabbi témak jelennek meg: az eltérd életmddok, életviszonyok (torténeti és
jelenkori) beazonositdsa; kiilonféle kultirdk ¢és kulturdlis csoportok jellemzdinek
feldolgozasa; a mult és a jelenkor tarsadalmi-gazdasagi problémainak személyes sorsokon
keresztiil torténd érintése; a nemzeti, vallasi (vilagvallasok) és kulturalis sokszintiség (pl.
rock, heavy metal) és pluralis értékrendek megjelenitése valamint a globalis kihivasok (pl.
szegénység, kornyezetkdrosodas, energiafelhasznélés) érzékeltetése.

A kovetkezOkben néhany feladatminta szemlélteti a multikulturalis tartalmak
megjelenését, a forraskdzpontiusadg gyakorlati alkalmazasat, a tanuldi motivacio €s érintettség
felkeltését valamint azt, hogy a feladatmegoldas milyen miveletek elvégzését igényli -
egyénileg vagy kooperativ modon - a tanuldktol.

Divatvilag Szakiskola 9. évfolyam

Cél ~ A tanulo ismerje fel az eltérd torténelmi korszakokban ¢él6 tarsadalmi-gazdasagi életmodbeli viszonyok
jellemz6it, és tudja érzékelni a divat valtozasain keresztiil a kiilonb6z6 életfelfogasokat, magatartdsmintakat.
Ennek révén fejlodjon a torténelmi idoben valo tajékozodasa, és a mindennapok jelenségeinek fontossdganak
felismerése. A tanuld legyen képes az eltérd divatjelenségek kapcsan a tarsadalmi kozosségekben 1évo kulturalis
soksziniiség azonositasara.

Szervezés ~ Sziikséges eszkozok: képek, szovegek | Munkaforma, idé ~ Frontalis (5 perc) és csoportmunka
elokészitése és kiosztasa (35 perc) 6sszegzés (5 perc)

Dokumentumok: képek, szovegek

Férfi divat Noi divat

1. A ruhadivatot a romantika gondolatkére hatarozta meg, €s jol illeszkedett a polgari életfeltételekhez.
Amitél a francia forradalom alatt megszabadultak, most Gjra életre kelt: visszatért a flizott derék, és fokozatosan
az abroncsszoknya is. A fénylizé6 n6i divattal szemben a férfi 6ltozet feltiinés nélkiili, elegans, praktikus.
Megkiilonboztettek nappali és tarsasagi viseletet, nyari €s téli ruhakat, és ezeknek megfelelé anyagokat és
szineket valasztottak. Az oltozkodés meglehetdsen demokratizalodott, azaz nem valt el olyan mereven az
arisztokratak €s a polgarok viselete, mint addig.

2. A szazadforduld elétti és utani id6 a technika és a tudomany elképesztd fejlédését hozta magaval,
melynek révén az ¢életmdd is megvaltozott. Céltol és alakomtdl fiiggden valtozott a ndi és férfi ruhazat anyaga,
szine, szabadsa. 189o-ben kiveszik az utolsd6 abroncsot és farparnat a szoknya aldl, s egy nyugodt,
kiegyenstlyozott forma alakul ki, mely hidba megy ki a divatbdl, igen széles korben kedvelt a szazad végéig.

A férfidivat az ismertetett harminc év alatt is keveset valtozik. Altalanos a fekete szin, esetleg aprd




mintas, sotétkék, sotétbarna, sotétsziirke. Nyaron, iidiiléhelyeken fehér vaszonoltonyt hordanak, zakot viselnek.

3. Ebben az évtizedben az emberek egyre tobbet utaztak: hoditottak az etno (népi) mintak, ndvényi
diszitések. A divatban is hoditott a milanyag. Mar a dolgozé ndk szdmara is ragyogd ruhdkat terveztek —
dzsorzébdl. A rovidnadragos kezeslabasok és a csOnadragok is hdditottak. Nagy sikert arattak a forronadragok.
Ami a ruha hosszat illeti, a mini-mania utan kezdett elterjedni a midi és a maxi.
Ebben az id6ben minden, magéra valamit is adé n6é vagy férfi szekrényében volt néhany trapéznadrag,
vagy nadragkosztiim.

Es a farmer-mania.

Motivacio (tanari szoveg)

Mutasd a ruhad, és megmondom ki vagy! Vagy: Ruha teszi az embert! Ervényesek ezek a szolasok?

9
E N
% § Vitassuk meg rdviden! Osszegezziik a végén a tanulok véleményét.
:"_é g A kiilonb6z6 korokban kiilonbozképpen 6ltozkodtek az emberek. Ma azt fogjuk megvizsgalni, hogy a
/= XIX-XX. szazadban mi volt a divat, és mi befolyasolta az akkori 61tozkodést.
Z Miveletek
% B Feladatok (az utasitdasok megértése, Kompetenciak
g0 feldolgozasa, elvégzése)
= 3
1. Csoportmunka
Keressétek meg az dsszeilld parokat! Szovegértés, képértelmezés (a | Személyes:
Az egyik boritékban képeket talaltok, a|megoldashoz sziikséges szdveg | problémamegoldd
a) masikban meg szovegeket. Allapitsatok | helyek és  képi  motivumok | képesség
meg mely szovegek mely képekhez | lokalizalasa, azonositasa). Szakmai:
tartoznak! kronolégiai, strukturalis
Egészitsétek ki a tablazatot! ismeretek
Valasszatok ki egy szoveg és kép part! | Szovegalkotas (a beazonositott | Tarsas:
Ezek segitségével a csoport egyik tagja | informaciok rendszerezése | csapatszellem
b) |mutassa be az akkori divatot az|révén, tovdbbd a beazonositott | Szakmai:
osztalynak! A cSoport tovabbi tagjai | fogalmak felhasznalasaval) tartalmak megértése, el6-
kiegészithetik a bemutatdst. adésa
Tekintsétek végig szakért6i szerepben, | Informacidgyiijtés és  altala- | Személyes:
hogy az id6k soran hogyan valtozott a | nositasok megfogalmazasa ujitasi készség €s
divat! (torténelmi mintak felfedezése, | kreativitas
Beszéljétek meg, és irjatok Ossze azokat | perspektivavaltas) Szakmai:  forrasok  és
c) |az okokat, amelyek a divatot leirasok interpretacidja
befolyasoljak (hasznaljatok a forrasokat).
A csoport altal valasztott szakértd
soroljon {6l minél tobb okot ¢és
bizonyitékot!
2. Egyéni feladatmegoldas
Fogalmazd meg a divat kiilonb6z6 A feladat (a probléma) Személyes:
korszakai kozotti tarsadalmi jellemzoket | megoldasahoz sziikséges problémamegoldas
a) |cimszavakban! informaciok rendezése. Szakmai:
torténeti tartalmak
megértése ¢s eldadasa
Gylijtsd 6ssze néhany jellemzdjét a Ismétl6do torténelmi mintak Személyes:
korszakok varosi és vidéki életmodjanak | azonositasa, perspektivavaltas. kreativitas
b) | és érvelj valamelyik tipus hasznossaga, Szakmai:
josaga érdekében! Torténelmi tartalmak
megértése
Gylijts otthon képet és készits tablot Az 9sszegyljtott informaciok Személyes:
w | azokbol egy kivalasztott kor divatjarol! rendezése, adaptalasa, értékelés, | Kisérletezd kedv
;E (Minél tobb képet hasznalj fol) perspektivavaltas. Modszertani:
8 A gondolkodasi halo és a
= transzfergondolkodas
alkalmazasa




Termelési gyakorlat-iizemszervezeti formak a

torténelemben Szakiskola 9. évfolyam

Cél ~ A tanul6 ismerje fel az eltérd torténelmi korszakok kiilonboz6 lizemszervezési formainak jellemzoit, és
szimulacios jatékban valo kozremiikodéssel tudja érzékelni a munkaszervezési gyakorlat valtozdsain keresztiil a
kiilonb6z6 munkatevékenységek hatékonysagat és eredményességét. Ennek révén fejlédjon a térténelmi idében
valo tajékozodasa, és a mindennapi gazdasagi tevékenységek fontossaganak felismerése. A tanuld jusson el
ahhoz a felismerésig, hogy eltéré munkatevékenységek jellemzik a tarsadalmi-gazdasagi kdzosségeket.

Szervezés ~ Sziikséges alapanyagok Dbeszerzése | Munkaforma, id6 ~ Csoportmunka szimuléacios-
(nagymennyiségli A4 papir, nagyméretii gemkapocs, |jatékkal. Idétartam: 1) rész — 10 perc, 2) rész — 10
tollak, tlizégépek, ollok). Szamitégép, projektor az | perc, 3) rész — 10 perc, dsszegzés — 10 perc.

0Osszesitd tablazat vezetéséhez és kivetitéséhez.

Dokumentumok: képek, szovegek:

céh: az azonos mesterséget 1iz6 mesterek hoztak 1étre valamely felsdbb hatdsag (kiraly, foldestr) engedélyével.
A céhek a szik piac miatt korlatoztdk a versenyt, meghataroztak ki, milyen szerszamokkal, milyen
alapanyagokbodl, mennyit és mennyiért termelhet. A céhen beliil nem jellemzé a munkamegosztas: a termék
elkészitése az elsé munkafézistol az utolsoig egy kézben volt. A céhek biztositottak a termékek jo mindségét, de
akadalyoztak a termelés ndvekedését.

manufaktura: a vallalkozo (tulajdonos) biztositja a termeléshez sziikséges nyersanyagokat, szerszamokat €s a
mihelyt, s fizeti a terméket el6allitd dolgozokat (bérmunkéasok). A munkasok részfeladatokat végeznek el:
jellemz6 a miihelyen a beliilli munkamegosztds. A munkamegosztds miatt a manufaktira a céhnél tobbet és
olcsobban termelt.

gydr: £6 jellemzdje, hogy a manufaktiratol eltéréen mar gépeket alkalmaz és ezeken dolgoznak a bérmunkasok.

W

Motivacio (tanari szoveg)

Hol voltak jobbak a munkakdriilmények €s eredményesebb régen vagy ma? A mai o6ran kdnyvkészitési
gyakorlatot fogunk végezni, amelyben a torténelem soran kialakult kiilonb6z6 tizemszervezeti formak
jellemzodinek megfeleléen fogunk dolgozni csoportokban. Harom iizemtipus (céh, manufaktira, gyar)
miikddését fogjuk szimulalni, egy-egy konyv elkészitésével. Az ora végén Osszevetjiik a tapasztalatinkat
az elézetes feltételezéseinkkel.

»~Bemutatom, hogy késziil a legrégebbi lizemszervezési forma keretei kozott a termék. Kérek mindenkit,
hogy velem egyiitt végezze a feladatot! Hajtsunk félbe, majd a hajtas mentén tépjiink el egy lapot, majd
fogjuk 6ssze a két fél lapot, hajtsuk ismét félbe és a hajtas mentén tépjiik el ismét, igy négy negyedet
kapunk. Fogjuk Gssze és hajtsuk meg kdzépen, igy egy 14 oldalas kdnyvet kapunk, az elsé és a hatsod
boritét nem szamitva. Tizziik Ossze egy nagyméretii gemkapoccsal. Irjuk a céh nevét a boritora és
szamozzuk meg a paros (baloldali) oldalakat, az oldalszdmot a bal als6 sarokba helyezve. Rogzitsiik,
hogy ilyen egy kész konyv.”

Tanari bemutatas |El6készité szakasz

Miiveletek
Feladatok (az utasitasok megértése, Kompetenciak
feldolgozasa, elvégzése)

Megoldasi
szakaszok

1 Csoportmunkak
Minden csoport nevezze el a céhét! | BeleérzO képesség és a tanar | Személyes:
Minden céh konyvet fog eldallitani. | altal bemutatott munkafolyamat | rugalmassag
Mindenki konyvkészitd, egymaga készit | elvégzése. Tarsas:

) (hajtogat) egy egész konyvet. Csak a csapatszellem
kiosztott papirokat és egy tollat lehet Modszertani:
hasznalni az oldalszdmozashoz. munkaszervezés




Az elsé munkafolyamat ellendérzése, selejtezés, kész példanyok szamanak rogzitése a munkalapon és a kiosztott

Osszesito tablazatban.

Most alakuljatok 4t manufakturava, a cég
neve megmarad. A késztermék ugyanaz,
mint az el6z6 gyakorlatban A
b) | manufaktirdban van munkamegosztas,
igy minden tanulé csak egy- egy
hajtogatasi miiveletet végez, de tovabbra
is csak egy tollat lehet hasznalni.

Beleérz6 képesség és a tanar
altal bemutatott munkafolyamat
elvégzése.

Személyes:
rugalmassag
Tarsas:
csapatszellem
Modszertani:
munkaszervezés

A masodok munkafolyamat ellenérzése, selejtezés, kész példanyok szamanak rdgzitése a munkalapon és a

kiosztott §sszesitd tablazatban.

Most alakuljatok at gyarra, a cég neve
megmarad! A késztermék ugyanaz, mint
az eléz6 gyakorlatban, A gyarban
€) | munkamegosztas mellet még gépesités is
van, 1igy a konyvkészitéshez —mar
hasznalhatnak tiz6gépet, ollot és akar
tobb tollat is.

Beleérzo képesség ¢és a tanar
altal bemutatott munkafolyamat
elvégzése.

Személyes:
rugalmassag
Tarsas:
csapatszellem
Modszertani:
munkaszervezés

A harmadik munkafolyamat ellendrzése, selejtezés, kész példanyok szdmanak rogzitése a munkalapon és a

kiosztott Gsszesitd tablazatban.

Ellenorzo tablazatok

Tanulocsoportok tablazata

Céh

(1. gyakorlat)

Manufaktara
(2. gyakorlat)

Gyar
(3. gyakorlat)

Termelés hatékonysaga, eredménye

(elkésziilt, mindségi ellendrzésen
atesett konyvek szama)
Osszesitd tablazat
Céh Manufaktura Gyar
(1. gyakorlat) (2. gyakorlat (3. gyakorlat)

Termelés hatékonysaga, | 1. | 2. | 3. | 4.
eredménye CS | cs|cs |cs

5. |1 |2 |3 |4
CS |CS |CS|CS |CS

5 |1 ]2 |3 |4 |5
CsS | Cs|Cs|cCs|cCs|cs

(elkésziilt, mindségi
ellenérzésen atesett
konyvek szdma)

Véleményetek szerint az  altalatok
megismert lizemszervezeti formak kozil
melyik mikodott a leghatékonyabban?
Melyik lizemszervezeti formaban
készitettétk a  legjobb  mindségli
termékeket? Vessliik 0Ossze az Oran
szerzett tapasztalatinkat az elbzetes
varakozasainkkal

Utofazis, 6sszegzés

Az 0sszegylijtott informaciok
rendezése, adaptalasa, értékelés,
perspektivavaltas. ?

Személyes: rugalmassag
és kisérletez6 kedv

Mobdszertani: a
gondolkodasi halo és a
transzfergondolkodas
alkalmazasa

Mibe vagjunk?

7. évfolyam

Cél ~ A tanul6 ismerje fel az egyéni vallalkozo képesség jelentOségét a torténelmi fejlédésben, és gyakorolja a
beleélési képességet az egyes problémahelyzetek, alternativak megvitatasanal, megoldasanal. Felismerjék azt,
milyen koriiltekintéssel kellett eljarni egy vallalkozas létrehozasakor, és képesek legyenek a kiilonb6zo
jelentdségii és nagysagu eldnydk-hatranyok szambavételére. Tovabba az eltéré nézépontok megjelenitésével
fejlodjon az egylittmiikddési képességiik, €s képessé valjanak a tarsadalmi és kulturalis sokféleség elfogadasara.

Szervezés ~ Két miiszaki rajzlap vagy karton a cégér és
a hirdetés elkészitéséhez. Zsirkrétakészlet vagy
vastagabb filctollkészlet a rajzos munkahoz. Papirlapok
jegyzeteléshez. Két tanulopad székekkel, amelyen a
rajzos munkat készitik, illetve ahol a vitat eljatsszak a
csoport tagjai.

Munkaforma, id6 ~ Munkaforma: Csoportmunka,
irasbeli, szobeli, dramajaték Idétartam: Kb. 45 perc,

a felkésziilésre
bemutatasra, jatékra
értékelésre 5 perc.

csoportonként
csoportonként

kb. 15

45

perc,
perc,




Club kavéhaz

Cukraszat ,,A XIX. szdzadi cukraszok cukorkakat, befétteket, fagylaltot, csokoladét készitettek. Fdleg teat
kinaltak a betéréknek. A holgyek ide férfi kisérd nélkiil is betérhettek egy kis tereferére. Nem igy a kavéhazakba,
ahova tisztességes ndk csak férfi kisérével tehették be a labukat.”

Kavehaz: ,,A kavézokban igyekeztek jellemzo, egyéni ételféleségekkel a vendégek kedvébe jarni. Kiss bacsi azt
is joOl tudta, hogy melyik vendége kedveli a meleg, friss pogacsat, és melyik a hideget, esetleg az el6z6 napit.
Reklamok: ,,A legnagyobb és legolcsobb bevasarlasi forras mindennemii cukraszati arucikkben Benczenleitner
Sandor cukraszdajaban.” ,,Ezen alkalommal megkezdem a kiilon idényre gyartott MILLENIUM sor kimérését,
melyre a tisztelt sorfogyasztok figyelmét bator vagyok felhivni.”

Ceéger: A vendéglatohelyek fabol, fémbdl és egyéb anyagokbodl a szakmara, a kiszolgalasra jellemz6, mindenki
szamara egyértelmii cégéreket készittettek. Voltak ajtd folé vagy mellé akasztott, radra szerkesztett vagy
lecsiingd, falra vagy ajtora festett cégérek. A cukraszdak tortaformat, kuglofsiitét alkalmaztak jelolésként.” (Dr.
Draveczky Baldzs: Torténetek teritett asztalokrdl és kornyékiikrdl)

Motivacio (tanari szoveg)

A XIX. szazad végén tobb vendéglatohely is megnyilt a varosokban. 1895-ben vagyunk egy
magyarorszagi vidéki varosban (P1. Pécsett). A ti csaladotok rendelkezik annyi t6kével, hogy kibéreljen
egy iizlethelyiséget a véros féterén. Osszeiil a csalad (a sziilok, a két felnétt kort fin a feleségeikkel),
eldonti, mi legyen a f6 profilja az lizletnek. (Példaul cukraszda, kavéhaz stb.). Tovabba arrdl is vita
folyik, hogy ha megnyilik az iizlet, miként lehetne reklamozni és felhivni az ott €16 varoslakok figyelmét,
hogy mind tdbben térjenek be az lizletbe.

Elokészit6 szakasz

A vitat el6szor a csoporton beliil folytassatok le, ehhez osszatok ki a szerepeket. Talaljatok ki az egyes
szereplok jellemz6 hanghordozasat és gesztusait. A vita soran az érvelést gyakoroljatok, és dontsétek el,
hogy hol van az a forduldpont, amelyik utan a tobbség altal tamogatott javaslatot elfogadjatok. A vitat
jelenitsétek meg az osztaly elétt, és kiillondsen figyeljetek arra, hogy a bemutatott jelenetben a a tdbbi
csoport minden szereplot be tudjon azonositani, illetve megértse azt a motivumot, hogy miért az lett a
kimenetele a vitanak, ami.

Instrukciok

Miveletek
(az utasitasok megértése,
feldolgozasa, elvégzése)

Feladatok Kompetenciak

szakaszok

| Megoldasi

Csoportmunkak

a)

A vita arr6l szbljon, hogy a csaladtagok
(apa, anya, nagysziilok, gyerekek stb.)
kozil ki, miért (pl. befektetés,
megtériilés)  milyen  tipusu  iizlet
megnyitasat javasolja.

Szovegértés (szovegfolyamban a
megoldashoz sziikséges helyek
lokalizalasa)

Empatiagyakorlat: a  jelenet
szerepléinek meghatdrozasa,
fordulopont beazonositasa

Személyes:
vallalkozasi kedv
Térsas:

vitatkozasi készség
Szakmai:
Interpretacio

b)

Vitassatok meg milyen jol hangzé neve
legyen az elképzelt
vendéglatoegységnek! Készitsétek el a
vendéglatoegység  beinditasahoz a
reklamszovegeket!

Szovegértés (szovegfolyamban a
megoldashoz sziikséges helyek
lokalizalasa)

Empatiagyakorlat: a  jelenet
szerepl6inek meghatarozasa,
fordulopont beazonositasa

Személyes:
vallalkozasi kedv
Tarsas:

vitatkozasi készség
Szakmai:
Interpretacio
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Vitassatok meg milyen cégért terveztek a
vallalkozadsnak és milyen eszkozok
(butorok) beszerzésére van sziikségetek!

Szovegértés (szovegfolyamban a
megoldashoz sziikséges helyek
lokalizalasa)

Empatiagyakorlat: a  jelenet
szerepléinek meghatarozasa,
forduldpont beazonositasa

Személyes:
vallalkozasi kedv
Tarsas:

vitatkozasi készség
Szakmai:
Interpretaciod

A csoporton beliili vitdk osztaly el6tti bemutatasa

a)

Csaladi vita az tizlet tipusarol

Szerepjaték (jellemzd gesztusok,
hanghordozas, a fordulopont
érzékeltetése)

Tarsas:
Kreativitas,
kommunikacio

b)

Csaladi a névrol, reklamrol

Szerepjaték (jellemzd gesztusok,
hanghordozas, a fordul6pont
érzékeltetése)

Téarsas:
Kreativitas,
kommunikacio

c)

Csaladi vita cégérrdl, beszerzésekrol

Szerepjaték (jellemzd gesztusok,
hanghordozas, a fordul6pont
érzékeltetése)

Téarsas:
Kreativitas,
kommunikacio

Vitak bemutatasanak tapasztalatainak kozos feldolgozasa

Ertékelési
szempontok

Allapitsuk meg, hogy a didkok a kiosztott forrasokat mennyiben tudtak felhasznalni!
- A kapott informaciokat (forrasokat) megértették-e, elemezték-e?
- Kontextusba tudtidk-e hozni: hogyan tudtak segitségével a vitdban érvelni, illetve hogyan jelenik meg

a szoveg tartalma a tervezett rekldmanyagban?

Kiilon szempontként értékeljiik:

- Ajelenetekben alkalmazott érvelést, a beleérzd-, ¢s kommunikacios képességet
- A megszoélalasok targyilagossagat, €s az érvek megjelenitését.
- A dramatikus és vizualis elemek kreativitasat.

Utofazis

Az értékelési szempontok alapjan az
egyes csoportok eldszor Onmagukat
értékelik, majd a masik csoport munkajat,
végiill a szaktanar Osszefoglalja a
tanulsdgokat. Lényeges, hogy a vitdk az
eltér6 nézdépontok megismerése révén
jelentés  mértékben  segithetik a
toleranciara vald képességek kialakitasat.

Az 6sszegyljtott informaciok
rendezése, adaptalasa, értékelés,
perspektivavaltas.

Személyes: rugalmassag

és kisérletezo kedv
Moédszertani:

a

gondolkodasi halo és a

transzfergondolkodas
alkalmazasa

Ko6zépkori eurdpai vallasok

7. évfolyam

Cél ~ A tanuldk ismerjék fel az egyes vilagvallasok beazonositasahoz sziikséges informacidkat. Legyenek
képesek elfogadni azt a megkozelitési modot, hogy a vallasok mindegyike az emberek Gsidék ota meglévo
alapkérdéseire keresi a valaszt. Ismerjék fel, hogy a vallasok milyen azonos illetve eltéré tanitasokat
fogalmaznak meg az emberek egyiittélésérél és a tarsadalmi normékrél. Tovabba az eltéré nézdpontok
megjelenitésével fejlédjon az egyiittmiikodési képességiik, és képessé valjanak a tarsadalmi és kulturalis
sokféleség elfogadasara.

Szervezés ~ Sziikséges eszkozok: képek, szovegek

elékészitése és kiosztasa, internetkapcsolat

Munkaforma, id6 ~ Frontalis (5 perc) és csoportmunka
bemutatassal (35 perc) 6sszegzés (5 perc)
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Dokumentumok: képek, szovegek:

A.: Lattam milyen mesés arukat hozott Kinab6l Messer Polo. Sziiz Mariara eskiiszom, hogy ilyen kelmét még
almomban sem képzeltem.

B.: Karavanok hozzak Tavol-Keletr6l, rokonaim kiildtek mar ilyet nekem tavaly Peszach idején.

C.: A Proféta szakallara eskiiszom, hogy a Kelet mesés kincseit mar évszazadok o6ta ismerik az én Gseim is.

D.: Hihetetlen, hogy Kinaban létezik a robbané por, amellyel 6lni lehet, meg falat torni. Mi, igazhitl
keresztények régota ismerjiik a gorogtiizet, avval védtiik meg varosunkat, Bizancot a poganyoktol.

C.. A mekkai zardndoklatomon taldlkoztam olyan kereskedével, aki Indidban jarva hallott mar a kinai
robbandporrol.

A.: Kit érdekel a robbanopor? Lehet, hogy az arabok nem birtak annak idején a hatalmas csaszarral, de az igaz
rémai hitli lovagok elfoglaltak Bizancot.

D.: En azt mondom eretnek cselekedet volt Bizéncra rontani Jeruzsalem visszavétele helyett.

A.: Vigyazz a szavaidra gorog! Ti eretnekek lettetek. Nem fogadjatok el a papai iranyitast, pedig Jézus

kovetdinek valljatok magatokat, de mégsem kovetitek az Anyaszentegyhaz fopasztorat.
B.: Messer Zorzi, a mi zsinagdgank régota all, és nem zavarja a velenceiek nyugalmat. Abraham fiait, Mohamed
kovetdit, ormény és gorog kereskeddket is megtiirik a velencei piacokon.

- Motivacio (tanari szoveg)
S b | Kepzeljik el, hogy 1283-ban a velencei piactéren vagyunk, ahol az dsszesereglett érdeklddéket a hosszl
iﬁ _‘gc: utazast tevé Marco Polo hazaérkezése foglalkoztatja. Az elhangzo szdvegek egy négyfOs csoport
o o | beszélgetését rogzitik. A feladat megoldashoz kivetitett képek meg kiilonbozé vallasok templomait
M | mutatjak.
~ | A szaktanar altal felolvasott szovegek felhasznalasaval és az egyes csoportoknak kiosztott képek
-‘8 valamint az internet segitségével gyljtsétek Ossze a beazonositott vallas jellemzoit, elbirasait,
é szertartasait, sajatossdgait és templomainak azon elemeit, melyek segithetnek a beazonositasban.
‘g Készitsetek hasonld parbeszédes jelenetet, hogy az osztaly tobbi tagja is azonositani tudja az egyes
— | vallasok képviseldit!
o
s R Miiveletek
:OD _54‘@ Feladatok (az utasitasok megértése, Kompetenciak
%’ Uﬁ; feldolgozasa, elvégzése)
1 Csoportmunkak
Katolikus vallas Informaciok gyijtése, | Személyes:
rendszerezése, a korabbi | problémamegoldo
a) ismeretek felhasznalasaval. képesség
Szovegalkotas (altalanositasok | Térsas:
megfogalmazasa) nyitottsag
Iszlam vallas Informacidk gyljtése, | Személyes:
rendszerezése, a korabbi | problémamegoldd
b) ismeretek felhasznalasaval. képesség
Szovegalkotas (altalanositasok | Tarsas:
megfogalmazasa) nyitottsag
Keleti keresztény vallas Informaciok gyljtése, | Személyes:
rendszerezése, a korabbi | problémamegoldd
C) ismeretek felhasznalasaval. képesség
Szovegalkotas (altalanositasok | Térsas:
megfogalmazasa) nyitottsag
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Zsido vallas Informacidk gyljtése, | Személyes:
rendszerezése, a korabbi | problémamegoldd
d) ismeretek felhasznalasaval. képesség
Szovegalkotas (altalanositasok Tarsas:
megfogalmazasa) nyitottsag
2. A csoportok anyagainak (jelenetek) bemutatasa, az egyes vallasok felismertetése
Katolikus vallas Beleérzo képesség, szerepjaték, | Tarsas:
a) informaciok beépitése Kreativitas,
kommunikacio
Iszlam vallas Beleérzo képesség, szerepjaték, | Tarsas:
b) informaciok beépitése Kreativitas,
kommunikécio
Keleti keresztény vallas Beleérzd képesség, szerepjaték, | Tarsas:
c) informaciok beépitése Kreativitas,
kommunikécio
Zsido vallas Beleérzd képesség, szerepjaték, | Tarsas:
d) informaciok beépitése Kreativitas,
kommunikacio
Az osztaly értékelési szempontok alapjan | Az 6sszegyijtott informaciok Személyes: rugalmassag
. véleményezi a csoport munkajat, végil a | rendezése, adaptalasa, értékelés, | ¢s kisérletezd kedv
‘] | szaktanar Osszefoglalja a tanulsagokat. foavAltae 9 Modszertani: a
Eg Lényeges annak hangsulyozasa, hogy a perspektivaviltis. * gondolkodasi halé és a
5 | vitdk az eltéré nézpontok megismerése transzfergondolkodas
révén jelent6s mértékben segithetik a alkalmazasa
tolerancidra vald képességek kialakitasat.

A tanulmany a torténelem és tarsadalomismert tanitdsdnak egy Ujonnan kifejlesztett
termékén —az Un. fejlesztéfeladatok tartalmain keresztiil mutatja be a multiperspektivikus
szemléletmod alkalmazasat, mely képes lehet a tarsadalmi kozdsségekben meglévd
sokszinliség, kiilonféle kultirdk és kulturdlis csoportok jellemzdinek azonositdsa. A
fejlesztéfeladatok a maguk nyitott megoldasaival elsdsorban a probalkozas, a megfigyelés, a
kisérletezés, a tervezés, az analdgidk felismerésére, az alternativak szambavételére
torekednek, — igy nemcsak a tanulds nyelvének ¢és eszkozrendszerének megtanulasa
alkalmasak —, hanem. a multikulturalis nevelés soran elsajatitand6, a kulturalis kiilonbségek
¢s a tarsadalomban levé emberi viszonyok jellegzetességeit, a kulturdlis pluralizmus és a
tolerancidra vald képességek kialakitasat és fejlesztését is eldsegithetik. Kiilonosképpen azért,
mert ebben a megkozelitésben a feladatmegoldas egyre kevésbé csak az értelmi, intellektualis
megismerést, fejlesztést szolgalja, hanem az érzelmi-akarati tényez6k révén is komoly szerepe
van a személyiség fejlesztésében. A feladat a tudésfelfogds modosulasanak értelmezésébdl
adédéan — mint a tananyag-feldolgozas ¢és személyiségfejlesztés kulcseszkoze -
mellékszereplobdl fOszerepldvé valik. Mig kordbban az értelmi nevelés primatusa
érvényesiilt, ma egyre vilagosabba valik, hogy a tanuléi eldrehaladdsban ¢és
eredményességben kitlintetett szerepe van az olyan emocionalis készségeknek, mint az
onismeret, az 6nuralom, az egylittérzEs, az egyiittmiikddési készség, a rugalmassag, valamint
az informdaciok értékének a megitélése. A kulturalis sokféleség reprezentalasa, az idegen és
ismeretlen kultirak sajatossagainak azonositdsa egyben fontos motivacios tényezd is, hiszen
kivancsisagot valt ki, mikozben legtobbszor dsszetett, kognitiv, affektiv vagy pszichomotoros
»lépések” megtételét igényli a tanuloktol. A fejlesztéfeladatok valtozatos tartalmai és
nézOpontjai  személyiségfejlesztd  funkcidi révén egyszerre segithetik  kollektiv
identitasképzést és a kulturalis sokféleség elfogadasat.
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