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COLTHAM, JEANETTE B - FINES, JOHN
A TORTENELEMTANITAS KOVETELMENYRENDSZERE'

Napjainkban  az  orszdgban sok  torténelemtandr dolgozik a  torténelemtanitas
kovetelményrendszerének a kidolgozasan. Az itt kdvetkezd vazlat segitséget kivan nyujtani ehhez a
nem konnyli munkihoz. A kdvetelményrendszer alkotdelemeit szeretnénk meghatdrozni és a
koztik 1évo Osszefliggéseket feltarni... A tanulds folyamata dinamikus jelenség, amely allando
kolecsonhatést feltételez a tanulo, a tanar €s a tananyag kozott. Ennek az alland6 valtozasban 1évo
folyamatnak a vizsgdlatdhoz kiséreltink meg egyfajta kritériumrendszert adni. Nem szabad
azonban elfelejteni, hogy barmelyik 6sszetevot emeljiik is ki, az tovabbra is 0sszefiiggésben marad
a tobbi szerkezeti elemmel.

Az altalunk leirt rendszer négy részbdl all. Ez a felosztds tlinik a leghasznosabbnak és a
legalkalmasabbnak a torténelemtanulds vizsgdlatara. De hangsulyozni kell, hogy a részek kozotti
kapcsolat legalabb annyira fontos, mint az alkotdelemek kiilon-kiilon. Utaldsok segitségével
probaljuk jelezni a kiillonbozd részek kozotti osszefliggéseket.

A "pedagogiai kovetelmény" terminust igen sajatos értelemben hasznaljuk. A legkdnnyebben
talan Ggy tudjuk meghatirozni, hogy elmondjuk, mire alkalmazzuk. Egyrészt nem hasznaljuk
nagyon altalanos célok megjeldlésére (Pl: "Legyen képes masok gondolatait megérteni.") Masrészt
nem alkalmazzuk a tanari magatartassal kapcsolatos célok megfogalmazasara. (Pl: "Oszténdzzon a
mult megértésére!") Az elso esetben értékes, de nagyon altalanos célrol van szd, a masodikban nem
a tanuld, hanem a tanar tevékenységérdl. A "pedagogiai kovetelmény" fogalma tehat elsdsorban azt
ija le, hogy a tanuld mit tud majd tenni a tanulds révén, és - madsodszor - azt a tanuloi
tevékenységet, amit egy kiils6 szemléld (altalaban a tanar, de esetleg barmilyen mas érdekl6dd
személy) képes megfigyelni, €s igy meg tudja itélni, hogy a tanuld teljesitette-e a kovetelményeket
vagy nem. Harmadszor, a kovetelmény leirja, hogy a tanulonak mit kell elérnie, s ezaltal jelzi, hogy
milyen tanulési tevékenységet kell végrehajtania a kovetelmények teljesitése érdekében...

Az egész rendszer igy fest:

A. A TORTENELEMTANULAS ATTITUDJEI
1. figyelem

2. rokonszenv

3. beleélés

B. A TARGY JELLEGE

1. informacidk

2. eljarasok

3. produktumok

C. KESZSEGEKES KEPESSEGEK

1. a specialis szokincs elsajatitasa
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2. ismeretszerzési készségek
3.megjegyzés

4. els6dleges megragadas

. transzformacid

. analizis

. extrapolacid

. szintézis

9. itéletalkotas ¢és értékelés

10. kommunikacids készségek
D.A TORTENELEMTANULAS PEDAGOGIAI EREDMENYEI
1. belatas

2. ismeretek az értékekrol

3. megfontolt itéletalkotas

0 3 O\ D

Az A rész a tanuloi személyiség affektiv aspektusdval foglalkozik: az érzelmi és akarati
tényezOkkel... Az érzelmi és akarati tényezOk nem légiires térben hatnak, ezért a B részben a
torténelemnek, mint az ismeretek olyan meghatdrozott fajtdjanak az elemzésével foglalkozunk,
amelyre az affektiv tényezOk irdnyulnak, A C részben azokat a készségeket és képességeket
vessziik szamba, melyek a B részben targyalt ismeretek szempontjabol fontosak. A B és C rész ily
modon a kognitiv szférat érinti.

A C részben visszatériink az affektiv szférahoz, amikor azt vizsgaljuk, hogy a torténelem tanuldsa
milyen modon jarul hozza a tanuld személyes fejlodéséhez, egyrészt a kognitiv, masrészt az
affektiv szféraban.

A) A torténelemtanulas attitiidjei

Mindhdrom targyalt attitid az akarati szférahoz tartozik. Az egyén sajat akaratabol cselekszik,
senki sem kényszeritheti rd, hogy legyen attentiv, tantsitson figyelmet, érezzen rokonszenvet,
legyen képes a torténelembe beleélni magat, reszponsziv vagy imaginativ abban az értelemben,
ahogyan mi ezeket a kifejezéseket hasznaljuk.

1. Figyelmet tanusit.

E pozitiv magatartast leginkdbb az olyan kovetelményekkel lehet leirni, hogy "Mutasson
érdeklodést..."; "Vegye észre, hogy..."; "Figyelje meg, hogy..." stb. Mivel a torténelem
tanulmanyozasdnak targya az emberi nem ¢&s annak cselekedetei, kolcsonds kapcsolatai,
produktumai stb., ezért a jelzett kovetelmény realizalodasa az ezek iranti érdeklédésben ¢és az ilyen
tipusu jelenségek megfigyelésében fejezddik ki.

A tanulok "figyelme" megnyilvanulhat a kornyezetikk és mindennapi életiik jelenségeihez
kapcsolodo megjegyzéseikben is. A konkrét kovetelményekre példak lehetnek a kovetkezok:

* érdeklodik az emberek jelleme, cselekedetei, kapcsolatai irant;

* képes felismerni a torténelmi jellegli targyakat és véleményt tud formalni réluk;

* érdeklddik a torténelmi targyu mesék (kisebb gyerekek), a torténelmi tdrgya konyvek
(1d6ésebbek) és képek irant (€letkortdl fliggetlentiil);

* véleményt formal mai jelenségek torténeti tartalmarol.

A szoban forgo attitiid ugy is kifejezhetd, hogy a tanuld vonzalmat érez barmilyen térténelminek
nevezhetd anyag irant, és szivesen fogadja a tanar magyarazatat, valamint a kapott feladatokat.

2. Rokonszenvet érez.



COLTHAM, JEANETTE B. — FINES, JOHN A TORTENELEMTANITAS KOVETELMENYRENDSZERE

A lehetséges kovetelmények skalaja ezen a teriileten igen széles és a tanulok életkoratdl fliggéen
mas-mas jellegli. A torténelmi anyaggal val6 talalkozasbol eredd aktivitas, amely kizarolag 6nallo
tanuldi kezdeményezés eredménye, hozza 1étre a folytatasnak, a megerdsitésnek, a megismétlésnek
vagy bovitésnek az elsd tapasztalatok ellendrzésének, a megfigyelésnek, a gyakorldsnak a
kivansagat. Olyan kifejezésekkel lehet jellemezni ezt az attitidot, mint "lelkes", "buzgd",. "élénk

* megfigyeléseit, tapasztalatait szoban kozli masokkal (sziileivel, tanaraival, mas gyerekekkel);

* a torténelem anyagéanak dramatizaldsat, képi megjelenitését, modell készitését kezdeményezi;

* anyagot gyljt (targyakat, Gjsagkivagasokat, képeket, konyveket stb.) 6nallé megfigyeléseihez
vagy iskolai feladataihoz;

* tapasztalatai, megfigyelései megismétlésére torekszik (Pl. kéri "Mondj el egy hasonlo
torténetet!", "Menjlink el oda ujra!");

* a targyhoz tartozé kérdéseket tesz fel.

Az attitid legfontosabb vondsa az, hogy 6nkéntes és nem felndttek irdnyitotta cselekvéssorokbol
all, ugyanakkor a felnéttek reakcioi befolyasolhatjak a tanulok tevékenységét, annak tartdssagat, és
intenzitasat.

3. Torténelmi beleélés.

Mivel a torténelem elvileg az elmult korok emberi cselekedeteivel foglalkozik, tanulmanyozasa
jelentds akarati eréfeszitést igényel, hiszen olyan emberek helyébe kell képzelnilik magukat, akiket
csak leirasok vagy arcképek utjan ismerhetnek meg. A "torténelmi beleélés" fogalmat gyakran
hasznaljak, de a kovetelmények tartalmanak pontos meghatarozdsan beliill. A "beleélés"
legegyszeriibb formdban egy "bels6 kép" kialakitasat jelenti - képileg vagy verbalisan -; "torténelmi
bele¢lés" azonban ennél gazdagabb tartalmat hordoz. A "szimpatiat" és empatiat is magaban
foglalja. A szimpatia az a képesség, hogy belehelyezziik magunkat egy masik ember €rzéseibe vagy
gondolataiba Az empatia, hogy belehelyezziik magunkat egy masik ember személyiségébe ¢és
képzeletben végigéljilk az 6 tapasztalatait. Ha az emberi vildgnak a tanulmanyozasatol tobbet
varunk a kiilszin megismerésénél, a szimpatidra és empatiara feltétleniil sziikség van. Ez az attittid
talan csak kissé kiilonbozik a ,,rokonszenv’-tol, de a torténelem tanulményozéasaban kiilonds
jelentdsége van. Az egyes emberek tetteit csak akkor érthetjiik meg, ha az 6 szempontjaikbol
kiindulva vizsgaljuk az adott helyzetet, problémaikat, dontéseiket. A bele¢lés attitiidjét a kovetkezd
kovetelmények reprezentaljak:

* személyes ¢lményként ir le egy torténelmi konfliktust;

* olyan torténetet allit 6ssze, amelyben a szerepld személyek jellemét redlisan irja le;

* egy torténetbe a kornak megfeleld modon cselekvo és gondolkod6 embereket helyez;

* az altalanos emberi tapasztalatokkal és a torténelmi tényekkel Osszhangban dramatizalt
formaban abrazol érzéseket és cselekedeteket;

* annyira azonosul egy megismert torténelmi személlyel és nézeteivel, hogy ki tudja fejteni
annak allaspontjat a kor problémairol...

Az (A) fejezetben megismert harom attitlid nemcsak abban hasonlit egymasra, hogy affektiv
jellegliek  (akarati erdfeszitést kivannak), hanem abban is, hogy az eredményes
torténelemtanulasnak valamennyi iskolafokon és valamennyi életkorban sziikséges feltételei.
Vagyis a harom attitlid nem fejlédési sort ir le, mert ha igy lenne, akkor a kisgyermekektdl csupan
figyelmet varhatnank el, és csak a késdbbiekben fejlédne ki a rokonszenv és a beleélés attitiidje. A
valosagban azonban a torténelemtanulas soran mindharom attitlidre mindig sziikség van. Persze azt
mondhatjuk, hogy az attitidok dnmagukban is egy bizonyos szekvenciot alkotnak: a rokonszenv
koved a figyelmet akkor is, ha olyan szorosan fonodnak 6ssze, hogy szinte egyidében jelennek
meg, ¢s nincs beleélés, figyelem és rokonszenv nélkiil. Azt is batran allithatjuk, hogy a barom
attitiid - kiilonosen a harmadik - gyakorldsa megkonnyiti az akarati mechanizmusok megerdsodését
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¢s a céltudatosabb cselekvést, azaz a hatékony gyakorlasnak e téren nagyobb a hatdsa, mint az
¢letkor novekedésének.

Egy masik kozos aspektusa a harom attitlidnek, hogy intenzitdsuk foka sem elsésorban az
¢letkortol fiigg, hanem inkdbb attdl, milyen stimulusok érik a tanulokat és milyenek a korabbi
tapasztalataik. Egy adott személy, esemény, targy stb. tanulmanyozéasa a tanulok meghatarozott
csoportjaibol - kozos élményeik miatt - nagyobb aktivitast valthat ki, s ez eldsegitheti a rokonszenv
kialakulasat és a beleélést. A feldolgozasra keriild konkrét torténelmi téma, mint elsérendil
stimulalé tényezd, szintén magasszintli eréfeszitéseket eredményezhet. (Minden tanar tudja, hogy a
tanulok életkorat ezért is figyelembe kell venni a tananyag Osszeallitasakor. De az is kétségtelen,
hogy a legtobb téma barmely életkorban jol szolgalhatja a kivant attitidok megfeleld intenzitast
gyakorlasat, ha alkalmas aspektusbol és mélységben dolgozzuk fel az adott targykort. Pl. a
rabszolgasdg intézménye és az eltorléséért folytatott harc tobb korosztilyt is érdekelhet. A
kisgyermekek is képesek beleélni magukat a rabszolgdk ¢€s a rabszolgatartok helyzetébe, de tobb
tapasztalat, az emberi természet ¢és motivaciok alaposabb ismerete sziikséges a
rabszolgafelszabaditasért vagy a rabszolgarendszer fenntartasaért kiizdék magatartasanak és
érdekeinek, valamint ebbdl kovetkezd cselekedeteinek a megértéséhez. Végsd konkluzionk
mindenesetre az, hogy az affektiv attitidok fejlesztése és erdsitése a tanulok életkoratol fiiggetlentil
a torténelemtanitds mindegyik szakaszdban fontos kovetelmény.

B) A targy jellege

Minden tudoményagat az hataroz meg, hogy milyen tipusti informacidkkal foglalkozik, melyek
azok az eljarasok, amelyekkel az informacidkat Osszegyljti és feldolgozza, valamint azok a
produktumok, amelyeket ezen eljarasok utjan elér. Két tudoméanyag koézott a demarkécids vonal
persze nem mindig egyértelmii, mindazonaltal megjeldlhetdek azok az informéciok, eljarasok és
produktumok. melyek az adott tudomanyagat jellemzik.

1. Informaciok

A torténelem esetében az emberiségre - annak természetére és tetteire - vonatkozo torténeti
tények alkotjdk a relevans informécidkat. A torténeti tények szamos formaban dallhatnak
rendelkezésre. S koziiliik egyesek - pl. a térképek, geoldgiai adatok stb. -, tobb tudoméanyag k6zos
forrasai lehetnek. Szigortian véve a torténelemrdl relevans informacidkat csupan az elsédleges
(primer) forrasokbol nyerhetiink. De sem a torténelmet tanul6 didk, sem a torténész nem lehet meg
a masodlagos (szekunder) forrasok nélkiil, melyek az elsddleges forrasok Osszegyiijtésének és
feldolgozasanak (B/2) a termékei (B/3). Sok mdasodlagos forrast bizonyitott tényként, elfogadott
nézetként kezeliink, megbizunk benniik. Az pl., hogy a waterlooi iitkdzet 1815. juniusdban zajlott
le, kétségbevonhatatlan, altaldnosan elfogadott ismeret. A torténelmi informaciokkal kapcsolatos
kovetkezményeket nem kdnnyii kdrvonalazni. A 1ényeg az, hogy a tanulo6 felfogja, hogy egy targy,
arckép, dokumentum, statisztika, stb., primer torténelmi forrdsul szolgéalhat; ¢s a masodlagos
forrdsokbdl is ki tudja emelni a sziikséges fogalmakat, neveket, fotyamatokat, trendeket stb.

2. Eljarésok.

Itt csak a torténelmi informacidk kezelésének alapvetd modjardl szélunk, ehhez tartozo részletes
kovetelményeket pedig csak majd a , Készségek és képességek” fejezetben (C) targyaljuk. Most
csupan egyetlen atfogd kovetelményt fogalmazunk meg: a tanuld ismerje a primer és szekunder

forrasok feldolgozéasanak f6 eljarasait, melyek a kovetkezok:

a) Egyedi tények vagy targyak gondos vizsgalata.
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b) A témadhoz tartoz6 valamennyi tény Osszegyljtése és tanulmanyozdsa a primer ¢€s
szekunder forrasokbdl, valamint a megfeleld rokontudomanyok teriiletérdl.

¢) A torténelmi tényekre vonatkozo kérdések jellegének és kereteinek meghatarozasa (vagy a
lehetséges kérdések kivalogatésa).

d) A forrasanyag értékelése a kovetkezd szempontok alapjan:

1. autentitas (hitelesség),

2. relevancia (fontossag),

3. koherencia (belsd egység),

4. kredibilitas (szavahihet6ség),

5. megbizhatosag,

6. teljesség,

7. konzisztencia a forrason beliil és mas forrasokkal,

8. 0sszhang a korabeli kultura és politikai gondolkodas tényeivel,

9. Osszhang az emberi természettel ¢&s viselkedéssel kapcsolatos személyes

tapasztalatokkal, ismeretekkel.

e)A torténelmi tények kozotti hézagok felismerése, és a megfeleld tennivalok megtervezése (1.
tovabbi kutatdsok, az Osszegyljtott tényekbdl extrapolacio, sajat ismeretekbdl és
tapasztalatokbol interpolacid, a tények kozotti hézagok iddleges tudomasulvétele).

f) A primer és szekunder forrasok analizise
1. a kiilonb6z6 nézdpontok feltarasa,

. az egyoldalusagok feltarasa,

. a tények ¢és az értékitéletek elkiilonitése,

. a megalapozatlan feltételezések felismerése,

. a komplex anyag részelemeinek elkiilonitése,

6. a komplex anyag részelemei kozti Osszefiiggéseknek és azok jellegének felismerése:
idobeli (egyidejii, egymasra kovetkezd stb.), attitlidbeli (motivacidk stb.) okozati
Osszefliggések.

g) Szintézis
1. Az 4j elemek szintézise a kordbbi ismeretrendszerrel.

2. A torténelmi tények szintézise az onalldan szerzett ismeretekkel €s tapasztalatokkal.

3. Kiilonbozd forrasokbdl szdrmazd anyagok szintézise, valamilyen szervezd elv
segitségével (pl. idobeli viszonyok, ok-okozati 0sszefiiggések).

N =W

3. Produktumok.

Bar a hivatalos torténész munkéjanak eredményei leggyakrabban irdsos alakban jelennek meg, a
tanulok produktumai szamos format olthetnek. Az aldbbiakban felsoroltak csupan a lehetdségek
valtozatossagat szeretnék demonstralni, anélkiil, hogy a teljességre torekednénk. A produktumok
megjelenési formajat azok az atfogd kérdések hatdrozzak meg, amelyekre éppen valaszt keresiink.
Mivel a produktum az alkalmazott készségek (C) és eljarasok (B/2) eredménye, részletes
kovetelményeket most nem sorolunk fel. Az altalanos kovetelmény a kdovetkezd: Legyen képes
munkdja eredményeit valamennyi fontosabb megjelenési formaban 6nalldéan kifejezni!

A produktum tipusa Atfogo kérdések Példak a prod.-ra:
a) Reprodukcio és abrazolas Milyen volt? modell, dramatizalds, kép,
Mi tortént? diagram &bra, térkép, tartalmi
kivonat, = személy  vagy

csoport abrazolasa (szdban
vagy irasban), egy korszak
vagy a korszak valamelyik
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aspektusanak  bemutatasa,
esemény vagy eseménysorok

elbeszélése
b) Osszehasonlitas Mi a kiilonbség? két vagy tobb modell, képek,
Mi valtozott? dramatizalas, a  valtozas
szobeli kifejtés, vagy irasbeli
leirasa, 0sszehasonlito

abrazolas vagy leiras

c) Kifejtés és magyarazat Mivel indokolod a torténeteket szobeli érvelés vagy vita,
¢s a kiillonbségeket? Miért  irdsbeli beszamolo, életrajz
éppen igy ¢€és nem masként
torténtek az események?

C) Készségek és képességek

Ebben a részben a torténelem eredményes tanulmanyozdsdhoz sziikséges kognitiv
tevékenységekrol, készségekrol és képességekrol szolunk. Mindegyik tevékenységet a torténelemre
sajatosan jellemzd informacidkkal, eljarasokkal és produktumokkal Osszefiiggésben irjuk le. A
kovetelmények megfogalmazasakor gondot okoz, hogy milyen révid, vagy viszonylag rovid
tanulasi 1dot igényel, s ettdl kezdve barmikor sikerrel alkalmazhaté; masokat viszont (pl. az
értekitéleteket) csak rendszeres, éveken at tartd gyakorlas eredményeként lehet elsajatitani, és egész
életen at fejlddnek. fgy ezeknek a kognitiv tevékenységeknek a kialakitasat csak hosszu tava
kovetelményként lehet kezelni. A legsziikségesebb, de viszonylag konnyen kialakithatd készségek
koziil néhany kovetelményként trividlisnak; mig masok - a hosszu tavon kialakitandok - csupéan
kegyes oOhajoknak tlinhetnek. Bar teljességre nem torekedtiink, remélhetdleg a legfontosabb és
leglényegesebb kovetelményeket sikeriilt 6sszegytjteniink. Minden egyes kovetelményt a kognitiv
tevékenység optimalis szintjén fogalmaztunk meg, hogy ezzel a tanarnak is preciz célkitlizést
adjunk.

1. A specidlis szokincs elsajatitasa

Mivel a torténelem tantargy jellegzetesen verbalis természetii, a specidlis torténelmi szokincs
elsajatitasa kétségteleniil nagyon fontos kovetelmény. A torténelmi szakkifejezésekben megjelend
fogalmak nehézségi foka kiilonbozo, attol fliggden, hogy a konkréttdl az absztrakt fel¢ halado
skalan hol helyezkednek el, és mennyire allnak kozel vagy tavol a tanulok mindennapi
tapasztalataihoz. A fogalomalkotas képességéhez nemcsak a képzeteknek egyszeri fogalmakba
rendezése (és Ujrarendezése), valamint a fogalmak osztalyokba rendezése sziikséges, hanem
megjegyzésiik is. Arra itt és most nincs mod, hogy nehézségi fokozat szerint folsoroljuk akar csak a
legfontosabb fogalmakat is, a bemutatott kovetelmények azonban néhany teriileten jelzik a
fogalmak nehézségi szintjét.

Példak a kovetelményekre:

* Tudjon kiilonbséget tenni koznapi szavak 4ltaldnos és torténelmi jelentése kozott
(kereskedelem, forradalom, kultura stb.)!

* Példaval tudja bizonyitani, hogy megértette a torténelmi fogalmakat (pl. feudalizmus)!

*Adott kontextusban helyesen hasznélja a torténelmi kifejezéseket szoban és irdsban!

* Helyesen alkalmazza az 1d6 kifejezésére hasznalt szavakat (év, évtized, évszazad stb.)!

* Osszetartozd jelenségekre jol hasznalja a torténelmi iddegységeket kifejezd fogalmakat (pl.
kozépkor)!
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* Jol hasznalja meghatdrozott torténelmi korszakok specialis kifejezéseit (pl. francia
forradalom - sans culotte-ok)!

* A torténelmi anyag feldolgozasaval kapcsolatos eljarasok szakkifejezéseit pontosan
alkalmazza (egyoldalusag, kovetkezetesség stb.)!

2. Ismeretszerzési készségek

Ezek a készségek foként, de nem kizardlagosan a masodlagos forrdsokbol szarmazod specidlis
tények és informaciok megszerzésére, ellendrzésére, Osszegylijtésére szolgalnak. Tobbségiik az
alapvetd olvasasi készségekhez kapcsoladik, illetve logikailag beldliik szdrmaztathato.

Ilyen kovetelmények pl a kovetkezok:

* Biztonsagosan hasznalja az alfabetikus rendszert adott cimsz6 kikeresésére!

* A targymutatot rugalmasan és kelld fantaziaval hasznalja! (Ha a keresett kérdéskorre nem
talal kelld informacidt egyik cimszo alatt, mas megoldést keres.)

* A tartalomjegyzéket a szlikséges anyag kikeresése céljabol gyorsan és pontosan kezelje!

* Gyorsan ¢és pontosan hasznalja a kézikonyvek {6 tipusait enciklopédiak, szotarak stb.!

* Tudjon egy konyvfejezetet, vagy egy cikket attekinteni, hogy a sziikséges informacidokhoz
hozzajusson!

* Tudjon adott feladatokhoz megfelel6 tajékoztatd anyagot keresni!

* Tudja a diavetitot és a magnot mitkodtetni!

* Tudja a négyzetes halot hasznalni!

3. Megjegyzés (memorizalas)

Nem varhatjuk el, hogy a tanulok a tananyagban el6forduld minden informacidt észbe véssenek,
de néhanynak a megjegyzésére feltétleniil sziikség van. Annak meghatirozasara, hogy pontosan
melyek ezek, nem vaéllalkozunk, az itt kovetkezd példak ezért csupan a megjegyzendd informaciok
kereteit vazoljak:

* legyen képes pontosan felidézni az adott targykorhoz tartozd neveket és kifejezéseket;

* visszaemlékezni a korabban megismert nevekre és fogalmakra;

* felidézni bizonyos torténelmi eseményekkel kapcsolatos datumokat és bizonyos datumokkal
kapcsolatos torténelmi eseményeket;

* tudjon meghatarozott tipusu torténelmi eseményekre példakat mondani (pl. tengeri csata,
feltalalas stb.);

* emlékezzen a torténelmi tények Osszegyljtésének, tanulmanyozdsdnak és kezelésének
eljarasaira;

* értden hasznalja a hétkoznapi nyelvben alkalmazott torténelmi kifejezéseket (pl. "Atlépi a
Rubicont")

4. Elsédleges megragadds

Itt arra a képességre utalunk, amelyre egy adott ) anyaggal vald taladlkozas elsé 1épéseként van
szlikség. Ekkor még nem az anyag mélyebb tanulmdnyozdasardl, csupan a felszini, kdzvetleniil
megfigyelhetd vonasok megragadasardl van szo, az anyag altalanos jellegének a felfogéasarol,
illetve - ahogyan az utolsoként emlitésre keriild példa jelzi — az alaposabb vizsgalodas kezdeteirdl.

Példéak a kovetelményekre:

* képes leirni vagy abrazolni valamilyen torténelmi tényt;
* osszefoglalni az olvasott anyag lényegét;
* sajat tapasztalatai alapjan értelmezni egy megismert személy viselkedését;



COLTHAM, JEANETTE B. — FINES, JOHN A TORTENELEMTANITAS KOVETELMENYRENDSZERE

* egy torténelmi tényben vagy masodlagos forrasban meglatni, hogy mi benne az érdekes, a
rejtélyes stb.

5. Transzformdacio

A torténelmi tényekkel szdmos forméban taldlkozhatunk. Annak a képességnek, hogy egy
bizonyos formaban megjelend informacidt egy masik formaba iiltetiink at, két vonatkozasa van: a)
segiteni az informdci6 mélyebb megértését, mivel a megfeleld transzformacidé alaposabb és
részletesebb vizsgalodast igényel... b) ha a transzformacid beleélést tételez fel, kozvetlen
eredményt is produkalhat.

A transzformécio tehat olyan kognitiv folyamat, amelyben szubjektiv elemek is kdzrejatszanak.
Példaink mindkét aspektust felvillantjak:
* pontosan leir egy képet, targyat, vagy térképet szavakkal;
* verbalis anyagot be tud mutatni dramatizalt formaban, matematikai eszkozokkel (pl.
tablazatokkal, grafikonokkal), modellekkel, diagramokkal, kartogréafiai eszkdzokkel;
* képes tényszerl informacidkat elbeszéld formava atalakitani;
* ¢vszamokat és korszak-elnevezéseket alternativaként hasznalni

6. Analizis

Mar az elnevezés jelzi, hogy itt a kognitiv szféraban végbemend folyamatrdl van sz, amely arra
iranyul, hogy az egészet alkotérészeire kiilonitsiik, s ezzel elmélyitsiik a torténelmi informacid
értelmi megragaddsat. Az analizis lehetOvé teszi az anyag egyéni vondsainak feldolgozéasat és
kritikai értékelését. A példaként felsorolt kovetelmények jelzik az analizisre, a "szétbontasra" vald
beallitddas néhany eszkozeEt €s a ra vonatkozo ismereteket:

* szO6ban meg tudja nevezni egy targy részeit;

* rajzban, leirdsban stb, bemutatja az alkot6 részeket;

késziteni tablazatos formaban valdé megjelenitésre);

* kimutatja a forrasokon beliili kovetkezetlenségeket;

* kimutatja a forrdsokban fellelhetd elfogultsagot, egyoldalusagot, a kiilonb6zé nézépontokat
¢s értékitéleteket;

* képes kivalasztani az elemzés kritériumat (kritériumait);

* képes az egyes forrasok kozotti hasonlosagokat és kiilonbségeket megallapitani;

* meghatéarozni az alkoto elemeket 0sszekdtd kapcsolatok jellegét;

* észrevenni a forrasokon vagy érveléseken beliili "hézagokat".

7. Extrapolécio

Az extrapolacid kognitiv folyamat, amely az elsddlegesen megragadott anyag alapjan olyan
feltételezéseket fogalmaz meg, amelyek a forrdsokban benne rejlenek ugyan, de nem jelennek
meg."Mivel ezt mar tudom, ebbdl kovetkezhet, hogy..." tipusti gondolkodasrél van szd. Ez
pozitivabb és kevésbé kotott belsd tevékenys€g, mint a megértés vagy a beleélés. A torténelmi
anyaggal végzett extrapolaciot mégsem szabad Osszekeverni a fantaziaval. A fantdzia nem szdmol a
lehetoségekkel ¢€s a valdszintiségekkel, vagyakon alapuld esetenként egocentrikus -
gondolkodasként jellemezhetd. Az elsddleges értelmi megragadds kérdéseket vet fol, az
extrapolacio viszont valaszokat keres.

Néhany példa e kdvetelményekre:

* a forrasok tanulmanyozasa utan realis kovetkeztetéseket von le;
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* redlis javaslatai vannak a torténelmi forrasokon beliili "hézag"-ok kitdltésére;
* logikus hipotézist tud megfogalmazni.

8.Szintézis

Az "Osszeillesztés" olyan képesség, amelyre sziikség van, vagy lehet a megismerési folyamat
valamennyi [épcs6fokan. Megjelenhet fizikai aktivitas formajaban ("Vagd ki és ragaszd fel!" tipusu
vagy modell készitési feladatok). Ezek is a kognitiv és akarati szférat aktivizalé dontéseket
igényelnek az elrendezést illetéen. Vagy oltheti a szemmel nem lathatd bels6 tevékenység formajat.
Tudni kell, hogy a szintetizalas nem egyszeriien az alkot6 elemek egymas mellé helyezését jelenti,
hanem valamilyen szervezd elv alapjan torténd Osszerendezést. A szintetizaldsi képesség néhany
aspektusat érzékeltetik a kovetkezd példak:

* az alkoto részek kozott 6sszekoto elemeket alkalmaz;

*az anyag Osszefogédsara valamilyen (idébeli, gondolkoddsmodbeli, okozati) rendszerezd elvet
hasznal;

* az évszamokat, torténelmi eseménysorozatokat tudja kapcsolni;

* pontos és eleven életképet tud konstrualni egy adott torténelmi korszakrol,

* képes (szdmara) 1) elemeket beépiteni meglévd ismereteinek rendszerébe;

* a kiilonboz0 tipusu anyagokat a maguk egészében képes hasznalni;

* el tud vonatkoztatni mindattél, ami az adott cél szempontjabdl irrelevans;

* terveket tud késziteni annak az alapjan, amit mar megismert és amit még nem, de a
tovabbiakban megismerhet;

* olyan eredményeket tud produkalni, amelyek teljesnek, egésznek mindsithetdk;

* onalloan szerzett ismereteit és tapasztalatait 6sszefliggésbe tudja hozni a torténelmi forrasokbol
nyert tényekkel.

9. [téletalkotas és értékelés

Az itélet- és értékalkotas mindig valamilyen viszonyitast feltételez: a torténelmi anyag bizonyos
vonasait bizonyos kritériumokkal. Ez utdbbiak persze a kutatds eldrehaladasatol fliggden
valtozhatnak. Ha egy torténelmi forrdst vizsgalunk vagy elemziink, itéletet mondunk pl. arrél, hogy
mennyire autentikus vagy mennyire elfogult; az anyagvalogatas, hogy az anyag mennyire relevans;
magyarazat ¢és értelmezés esetében az egyéni vagy kozosségi, illetve az adott korszak
értékrendjének szemszogébol stb.

Néhany példa a lehetséges kovetelményekre:

* megfeleld kritériumokat hasznal torténelmi anyagok értékelésekor;

* kovetkeztetését bizonyitja;

* megvilagitja az értékelési kritériumok és az itéletalkotas kozti kapcsolatot;

* {téletalkotasat a kritériumokra valo utalassal indokolja;

* értékeli a kiilonb6zo interpretacios lehetdségeket;

* érvekkel elutasit egy lehetséges konkluziot;

* a tanulmanyozott periodus értékrendjével 6sszhangban interpretalja az anyagot;

* kiilonbséget tesz a korabeli €és a mai értékek kozott;

* gvatosan ¢s mindig a sziikséges kétellyel interpretalja a forrdsokat.

10. Kommunikécids készségek
Mint mar jeleztiik, a torténelemtanitas anyaga szamos forméban jelenhet meg. Mindegyik forma

specialis készségeket igényel, csak igy sajatithatok el, és igy mutathatok be masoknak az adott
formaban jelentkezd eredmények. A kommunikacios készségek persze nem kiilonbéznek a
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torténelem, vagy mondjuk a matematika, vagy az angol nyelv esetében. A kdvetelmények listaja
ezért oriasi lehet. A kovetkezOkben csupan illusztralunk néhany egyszeriibb és néhany dsszetettebb
készséget:

* modellkészitéskor megfeleléen hasznalja fel az elemeket;

* olvashato és pontos tajékoztatod szoveget ir;

* vilagos diagramot készit;

* képi illusztraciokkal emeli ki a fontos vonasokat;

* élvezetesen tud eldadni;

* dramatizalt formaban jellemezni tud egy személyt;

* valtozatos ¢és adekvat szokincesel mutat be valamit szoban vagy irdsban;

* a szavakat egyértelmii jelentéssel hasznalja;

* ¢rthetd, jol kovethetd fogalmazast ir;

* logikusan érvel;

* megtaldlja a bemutatids megfeleld formdjat...

D) A torténelemtanulas pedagdgiai eredményei

Ebben az esetben ,,pedagdgiai eredményen” azt értjiik, hogy a torténelemtanulds mennyiben jarul
hozza a tanulok széles értelemben vett neveléséhez. A nevelés célja a tanulok személyiségének a
fejlesztése, amely tobb specidlis kovetelményben korvonalazhat6. Amikor az altalanos képzéssel
Osszefiiggésben a tanulok személyiségfejlesztésérdl beszEliink, feltételezziik, hogy a
személyiségvonasokban bekdvetkezett valtozasok — mas tarsadalmi hatasok mellett - az iskolaban
ért hatdsoknak is tulajdonithatok... A ,személyiségfejlodés™-ben az effektiv szféranak van
kiilonosen fontos szerepe: az emocionak €s az akarati tényezonek. Az A fejezetben beszéltiink
figyelem ¢és a rokonszenv attitlidjeirél. Ezek elmélyiiléseként is felfoghatjuk a fejlédést, amelyben
Uz affektiv és kognitiv folyamatok egybefonddnak. A személyiség fejlodésével az egyén egyre
inkabb tudatara ébred, hogy mire vélaszol (kognitiv tevékenység), s amikor e vélaszt, mint sajat
értékitéletét fogadja el, tudatosan gyakorolni és alkalmazni kivanja Oket (akarati tényezok). Ilyen
modon egyre inkdbb kotddik e bek6 tevékenységhez, amelyeket — ha nem is kizarolag a
torténelemtanulasra korlatozddnak - a torténelem tanulméanyozasa minden bizonnyal fejleszt.

1. Belatas

Belatason azt a kivansagot értjiik, hogy az egyén be kivan pillantani az emberi viszonyokat érintd
legkiilonbozébb szituaciokba, meg kivanja érteni azokat. Ez két tényezd kdolcsOnhatdsanak az
eredménye: a beleé¢lés¢ és a beleélési gyakorlatoké olyan helyzetekbe, amelyekben az emberi
természet cselekvésében, vagy a cselekvések motivacidiban, illetve kdvetkezményeiben jelenik
meg. A torténelem anyaga minderre boven szolgaltat példat. A kiilonbozé torténeti korokban €It
emberek idében tavol allnak a torténelmet tanulmanyozé egyéntdl. Ezért jelentds fejlodésnek
tarthatjuk, ha az egyén meg tudja és meg kivanja ragadni a kiilonb6z6 térténelmi szituaciok 1ényegi
emberi tényezdit, fliggetleniil attdl, hogy milyen tavol all a tanulményozott esemény tdle (idében,
térben, kulturalisan stb.) Kelld gyakorlas utjan a beleélés belatassa fejlédhet. Altalanossagban az
elérendd attitiid az, hogy az egyén az emberiséget €s az emberi viszonyokat résztvevoként, mintegy
beliilrdl értse meg, hiszen a torténelem végiilis human diszciplina.

Néhany ide vonatkozo6 kdvetelmény:

* mas kultiraknak az 6vétol eltérd szokasait megértden kommentalja;

* belehelyezkedik mas kulturdkban €16 emberek, a mas generacidhoz tartozok, mas véleményt
vallok gondolataiba;

* ezeket a nézeteket megfeleld objektivitassal vizsgalja;

* felismeri, hogy a valtozas az emberi 1étezés természetes €s allando velejardja.

10



COLTHAM, JEANETTE B. — FINES, JOHN A TORTENELEMTANITAS KOVETELMENYRENDSZERE

2. Ismeretek az értékekrol

A tanuldk a kiillonbozo torténeti anyagokat tanulmanyozva szdmos értékkel (egyéni, csoportos,
sajatos kultarahoz kotott) taldlkoznak. Megismerkednek az adott értékekhez vald kotodés
kovetelményeivel is. Ennek eredményeként megérthetik, hogyan valasztanak és tesznek magukéva
az emberek meghatarozott értékeket. Amennyiben megvaldsulnak a rokonszenv (A/2), valamint az
itéletalkotas és értékelés (C/9) alatti kovetelmények akkor a fejlddés ugy irhaté le, hogy a
rokonszenvtdl (akarati szféra) eljutunk annak a felismeréséig, hogy az értékvalasztas tudatos aktus
lehet (affektiv és kognitiv szféra), s hogy minden vélasztasnak konzekvencidi vannak (kognitiv
szféra). Az itt kovetkezd kovetelmények nem specidlis értékeket sorolnak fel, hanem annak
felismerési képességét, hogy I) az emberi cselekedetekben, dontésekben értékszempontok is
kozrejatszanak, 2) az egyénnek valasztdsi lehetdsége van, amely azonban szamtalan korlatba
iitkozhet, 3) adott értékek vallalasanak és az azt kovetd cselekedeteknek konzekvenciai vannak. A
cél az, hogy a tanulok megértsék az értékek és értékitéletek szerepét az emberek életében.

Néhany kovetelmény:

* kiilonbséget tud tenni tények és értékitéletek kozott;

* meg tudja hatarozni azokat az értékeket, amelyek meghatarozott emberi cselekedetekhez
vezettek;

* meg tudja hatdrozni a bizonyos hitvilagok, filoz6fidk, kultardk stb. integrans részét képezo
értékrendeket;

* felismeri, hogy adott értékek determindlhatjdk az emberi cselekedeteket és meghatarozott
kovetkezményekre vezethetnek;

* felismeri az egyén valasztasi lehetOségeit egy adott szitudcidban,;

* felismeri a kiillonb6zd tényezdket (pl. multbeli tapasztalatok, konkrét helyzetek), amelyek
segitenek a dontésben és erdsitik az egyént az értékvalasztas soran.

3. Megfontolt {téletalkotas

A B ¢és C kovetelményekben azokat az eljarasokat, készségeket és képességeket irtuk le, amelyek
a torténelmi forrasok tanulméanyozéasdhoz sziikségesek. Ha az A/2 pont kdvetelményei a B és C
fejezetek alpontjaiban felsorolt kovetelményekkel 6sszhangban teljesiilnek, a tanuldk a térténelmi
forrdsok kezeléséhez sziikséges készségeket gyakoroljadk. Amennyiben a tanuldkban tudatosul,
hogy mik is azok a torténelmi forrasok és mit jelent veliik dolgozni, akkor a toérténelmi forrasokkal
végzett tevékenységiik a tovabbiakban valoszinlileg megfeleléen fog fejlddni. Az adott belsd
tevékenységeknek, (képességeknek, készségeknek) a torténelmi anyagok feldolgozdsanak
utjan torténd elsajatitdsa lehetévé teszi, hogy azokat mas szituacidokban is haszndljak. Ha ennek
soran a tanulok azt tapasztaljak, hogy az elsajatitott készségek ¢és képességek hasznosak, és tgy
érzik: segitségiikkel az adott helyzetet uralni tudjak, megerdsitheti bennilk a megfontolt
itéletalkotas igényét.

Néhany példa az idevago kovetelményekre:

* a tanul6 felismeri a szituaciok bonyolultsagat;

* ¢szreveszi a napi sajtoban, a tv-hirekben stb. megnyilvanulé egyoldalisagokat, az elfogult
szemléletet;

* felfedezi a kovetkezetlenségeket a napi hirekben;

* a vitdkban inkabb az értelemre hat, mint az érzelmekre apellal;

* megfontoltan itél mai kérdésekrol;

* a mindennapi életben a rendelkezésre all6 informacidoknak megfeleléen és nem elleniikben
cselekszik.
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Ha a felsorolt kdvetelmények koziil a gyerekek elsajatitanak néhényat tanuld éveik alatt, akkor
elmondhatjuk, hogy a torténelemtanulds is hozz4ajarult altalanos képzésiikhoz.

Végiil el kell ismerniink, hogy a D részben targyalt harom eredmény felsoroldsa is egyfajta
értékrend alapjan tortént. Mas pedagogiai kovetkezményei is lehetnek a torténelemtanulasnak,
amelyeket masok legaldbb annyira értékesnek vagy értékesebbnek is tekinthetnek, mint az itt
felsoroltakat. Kétségtelen azonban, hogy ezt a harmat a torténelem tantargy tartalmanak és
modszereinek az elemzésébdl sziirtiik le, vagyis a torténelemtanulds egyfajta - lehetséges -
eredményeirdl szoltunk...
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